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Digitale Grundbildung: Nicht
einfach ein Fach

,Die digitale Welt ist zentraler Teil unse-
res Alltags. Damit ist auch die Digitale
Schule im Jahr 2020 keine Zukunfts-
musik mehr. Sie ist die harmonische
Kombination von moderner, digitaler
Infrastruktur und inspirierender,
kunftsweisender Pddagogik [1]. Diese
Ansage auf der Seite des Bildungsmi-

zZUu-

“

nisteriums fasst die politische Willens-
kundgebung zur Modernisierung und
Digitalisierung des  Osterreichischen
Schulwesens gut zusammen. Und es
sind viele Bélle, die derzeit in der Luft
gehalten werden mussen, wie das Dia-
gramm zum Gesamtbild des Programms

,Digitale Schule" veranschaulicht.

In diesem ambitionierten Programm mit
vielen z. T.in sich greifenden Teilprojekten
ist das Pflichtfach Digitale Grundbildung
mit dem neuen kompetenzorientierten
Lehrplan ein wichtiger Mosaikstein.

ImletztenSchuljahrwurdeein besonderes
Kapitel osterreichischer Schulgeschichte
geschrieben. Die ,Wochenstundenent-
lastungs- und Rechtsbereinigungsver-
ordnung 2003" wird nach fast 20 Jahren
- wegen der gesetzlich verordneten Ein-
fuhrung des neuen Pflichtgegenstandes
Digitale Grundbildung zumindest in der
Sekundarstufe | fast aufgehoben. Mit der
kurzlich doch Uberraschenden Erhéhung
in der Sekundarstufe | von 120 auf 124

Pflichtwochenstunden wird dem neuen
Fach Raum gegeben, ohne die Kurzung
anderer Facher in Kauf nehmen zu mus-
sen. Damit wird der bildungspolitischen
Bedeutung der Digitalisierung aller Le-
bensbereiche (endlich) und den Forde-
rungen von Experteninnen sowie wohl
auch einer breiten Offentlichkeit Rech-
nung getragen.

Ohne die Schaffung dieses Freiraumes
ware es in manchen Schulen wohl zu
einem heftigen Verdrangungswettbe-
werb unter den Fachern gekommen. So
haben sich jetzt unbestatigten Meldun-
gen zufolge in einigen Schulen betrof-
fene Féacher nun wieder jene Stunden
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zurUckgeholt, die ihnen Informatik bzw.
informatikbezogene GCegenstande im
schulautonomen Rahmen weggenom-
men hat. Wir wissen zu diesem Zeitpunkt
leider noch nicht genau, wie die ca. 1450
Schulen der Sekundarstufe | mit diesem
Freiraum in den Stundenplanen fur das
laufende Schuljahr 2022/2023 umgehen
verden und in wie vielen Schulen ein
schulautonomes Fach Informatik oder
IKT-relevanter Gegenstand noch zusatz-
lich angeboten wird. Den ca. 350 Lang-
formgymnasien und ca. 1100 Mittelschu-
len bleibt es ja nach wie vor Uberlassen,
die neue gesetzliche Vorgabe von min-
destens einer Wochenstunde pro Schul-
stufe schulautonom zu erhohen.

Jedenfalls wird der neue Pflichtgegen-
stand Digitale Grundbildung bereits ab
dem Schuljahr 2022/2023 im Abschluss-
zeugnis der 5. - 8. Schulstufe statt wie
bisher als Verbindliche Ubung als neues
benotetes Pflichtfach innerhalb traditi-
oneller Facher aufscheinen. Ein Meilen-
stein, Mit kleinen Schonheitsfehlern und
grof3en Herausforderungen.

DIGITALE GRUNDBILDUNG
NICHT NEU

In der zum Teil aufgeregten medialen
Diskussion wurde der Anschein erweckt,
als hatte die Digitale Grundbildung in
der Sekundarstufe | den letzten drei Jahr-

Themenbereiche Digikomp 8
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zehnten in Osterreich so gut wie nicht
stattgefunden. Das stimmt so nicht. Die
ereignisreiche Geschichte der anhalten-
den ,Digitalen Baustelle Sekundarstufe I*
kann z. B. in einschlagigen Publikationen
[2] nachverfolgt werden. Allerdings koén-
nen die Auswirkungen der vergangenen
digitalen Bildungssteuerung in Form der
Digikomp 8 - Initiative, der Kampagne
.Kein Kind ohne digitale Kompetenzen"
und dem noch backofenfrischen Aus-
laufmodell Verbindliche Ubung Digita-
le Grundbildung wegen der notorisch
schlechten Datenlage in Osterreich, wenn
Uberhaupt, in Bezug auf Umsetzungser-
folge (,attained curriculum®) nicht einmal
in Ansatzen bewertet werden.

Die letzte internationale Vergleichsstudie
COMPED (Computers in Education) fur
14-Jahrige und mit &sterreichischer Be-
teiligung fand bereits im Jahr 1992 (sic!)
statt und stellte der Gsterreichischen Ju-
gend - notabene, ohne Pflichtfach - ein
gutes Zeugnis aus. Im kommenden Jahr
wird Osterreich erstmals an ICILS (Inter-
national Computer and Information Li-
teracy Study: www.igs 4
einer reprasentativen Studie zur Compu-

terkompetenz der 14-Jahrigen, inklusive
eines Tests Uber Computational Thinking,
teilnehmen, wo moglicherweise bereits
die Frlchte der vor vier Jahren eingefuhr-
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ten Verbindlichen Ubung Digitale Grund-
bildung geerntet werden kénnen.

WO BLEIBEN DIE (KLASSI-
SCHEN) THEMENBEREICHE?

Mit der o&sterreichweiten Einfuhrung
dieses Faches ab 2018 sind durch den
Lehrplan definitorische Prazisierungen
in Form von acht Inhaltsbereichen (inkl.
Computational Thinking!) mit Uber 100
Deskriptoren erfolgt. Damit war klar und
festgelegt, was unter ,Digitaler (Grund)
Bildung" zu verstehen und zu unter-
richten war. Die Detailanalysen der De-
skriptoren zeigen eine relativ groBRe
Ubereinstimmung mit dem alteren, un-
verbindlichen Digikomp 8 - Modell, das
noch online in Unterrichtsmaterialien

prasent ist.

Diese beiden Inhaltsmodelle spielen im
neuen Lehrplan vordergrindig keine
Rolle mehr. Eigentlich Uberraschend, die-
nen Themenbereiche doch der Ordnung,
Ubersichtlichkeit und Strukturierung von
komplexen Sachverhalten, wie es die ab-
strakten Begriffe ,Digitale Kompetenzen®
oder die ,Digitale Grundbildung" nun
einmal sind. Themenbereiche bieten
mehr Planungsklarheit und Uberblick
Uber das zu Unterrichtende und den heu-
te fast schon in Verruf geratenen Begriff
JLehrstoff”. Nicht zuletzt halten sie Schu-
len und Lehrkraften gleichsam einen
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Spiegel fur die didaktische Bewaltigung
von jahrgangsbezogenen Stoffmengen
vor und Uben somit einen grof3en Ein-
fluss auf die Lehreraus- und Fortbildung
sowie auf die Er- und Bereitstellung von
Lehrmitteln aus.

Die (gewohnten) Themenstrange und
-bereiche sind &hnlich den Flugzeugen
im Bermuda-Dreieck wohl im ,Frank-
furt-Dreieck” Sie
wurden im neuen Lehrplan auf dem Al-

verloren gegangen.

tar digitaler Artefakte und einem multi-
perspektivischen Zugang geopfert. Ob
dies objektiv gesehen gut oder schlecht
ist, hangt wie bei jedem Kunstwerk vom
subjektiven Auge des Betrachtenden ab,
ebenso wie die Beurteilung, ob der Lehr-
plan handwerklich gut gemacht ist.

Der
welches der beiden Modelle curriculum-

scheinbar akademische Diskurs,
stauglicher ist, mag im Nachhinein kon-
trovers gefUhrt werden. Aber die Wahl
des Modells wirkt mittelbar auch auf den
Unterricht. Mit dem Wegfall der Anwen-
dungsperspektive auf Kosten der ,Inter-
aktionsperspektive" mit dem Abstraktum
JSubjektivierung®, wurde der bisherigen
Unterrichtswirklichkeit
renden Anwendungsorientierung quasi

einer dominie-
der Boden unter den FUBen vieler Infor-
matiklehrkrafte entzogen. Beat Doebeli
drlckt es so aus: ,Mit der Umwandlung
der Anwendungsperspektive in die In-
teraktionsperspektive verliert man beim
Frankfurter Dreieck eine einfache Erkla-
rungsmoglichkeit, und fur einen prag-
matischen Bedarf in der Bildungspolitik
ist das Frankfurter Dreieck nicht sehr hilf-
reich. FGr mich ist beim Dagstuhl-Dreieck
relevant, dass die Anwendungsperspekti-
ve salopp und ungenau formuliert so das
ECDL-Wissen umfasst und ich Entschei-
dungsragerinnen somit relativ rasch und
einfach anhand der anderen beiden Per-
spektiven aufzeigen kann, dass es eben
mehr braucht als nur Anwendungskom-
petenzen." [5]

DER NEUE LEHRPLAN — GENESE
UND KRITIK

Die Entwicklung des nun verordneten
Lehrplans reicht ca. drei Jahre zurtck und
wurde im Zuge der umfassenden Lehr-
planreform 2020 fur Volksschulen und
Sekundarstufe | von einem dreikopfigen
Lehrplanteam entwickelt. Die minimale
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GroRe des Lehrplanteams verwundert im
internationalen Kontext.

Die Gutachten zum Lehrplanentwurf
(Begutachtungsfrist 6.4. - 4.5.2022) fielen
sowoh! seitens der Medien(padagogik)
als auch seitens der Informatik(didak-
tik) wenig schmeichelhaft aus, kritische
Stellungnahmen am Lehrplanentwurf
gab es von beiden Positionen [2]. Dazu
passend ist das Bonmot von Erhard Bu-
sek, dem kurzlich verstorbenen osterrei-
chischen Politiker: ,Eine &sterreichische
Sonderform der Konfliktvermeidung ist
die Tendenz, den Kompromiss schon zu
wissen, bevor man den Konflikt erkannt
hat, um woméglich auf diese Weise das
Problem Uberhaupt zu verkennen.” Man
kann es auch positiv sehen: ,Ein Kom-
promiss ist dann vollkommen, wenn alle
unzufrieden sind." (Aristide Briand, franz.
Politiker, Friedensnobelpreis 1926). Dabei
gab es bereits vor zehn Jahren eine An-
naherung der Positionen von Informatik
und Medienpadagogik [2, 3]. Der Spagat
muss nicht weh tun. Zwischen exakter
Binarcodierung O und 1 und einem infor-
matischen Fundament ist viel Platz fur
medienpadagogische Reflexionen und
die nach wie vor wichtigen anwendungs-
orientierten Skills. Sonst bleibt es beim
Stricken ohne Wolle.

Abgesehen von einer vorgespiegelten
Modernitat in Form von einigen im Lehr-
plan nicht interpretierten Buzzwortern,
einem diskussionsbedUrftigen Kompe-
tenzmodell und dem philosophisch-the-
oretischen Konstrukt Frankfurt-Dreieck,
sei die Frage erlaubt, warum die reichhal-
tige 30-jahrige Vorgeschichte informa-
tischer Bildung in der oOsterreichischen
Sekundarstufe | und bereits gute Modelle
sowie die bisherige Schulpraktik ignoriert
wurde. Dazu passt das Zitat von Oscar

Wilde: ,Nichts ist so gefdhrlich, wie das
Allzumodernsein. Man gerdt in Gefahr,
plétzlich aus der Mode zu kommen.”

Durch das Fehlen traditioneller Themen-
bereiche verlieren sich die Kompetenzbe-
schreibungen und Anwendungsbereiche
der Informatik und Medien(padagogik) in
einer 5 x 3 Kompetenzmatrix, die horizon-
tal von vier Substantiven Orientierung,
Information, Kommunikation, Produkti-
on sowie dem Verb Handeln, und vertikal
vom Frankfurt-Dreieck (Technik, Gesell-
schaft,
rung) aufgespannt wird. Eine konsistente

Nutzung/Handlung/Subjektivie-

BefUllung so einer Matrix darf als fach-
liches und sprachliches Himmelfahrts-
kommando bezeichnet werden und
fuhrt fast zwangsweise zu Inkoharenzen
und diskussionswurdigen Zuordnungen
und damit zu einem Flickwerk. Von einer
Harmonisierung der Fachbereiche Infor-
matik und Medienbildung im Kofferfach
Digitale Grundbildung kann (noch) nicht
die Rede sein, auch wenn im Entwurf
nach der Begutachtungsfrist bei den Zu-
ordnungen der Kompetenzbeschreibun-
gen nachgebessert wurde. Noch immer
sind einige Kompetenzbeschreibungen
im Umfang sehr unterschiedlich, sind
nur bedingt altersgeman, haben einigen
Interpretationsbedarf und hatten - nicht
zuletzt im Land Wittgensteins - klarer
ausgedrickt werden koénnen. Die kon-
krete Aufteilung der Kompetenzen auf
vier Schulstufen wurde aufgrund der
Tatsache, dass urspringlich aus einem
Lehrplan fur zwei Jahre es letztlich vier
geworden sind, nicht einfacher. Letztlich
bleibt auch der Eindruck, dass weniger
mehr gewesen ware. Trotz eines wohl-
wollenden Blickes durch die dreieckige
Frankfurt-Linse wirft der Lehrplan mehr
Fragen auf als er beantwortet. Das ist per

Schematische Gegentiberstellung Dagstuhl-Dreieck (2016) < > Frankfurt-Dreieck (2018) [4]

anwendungsatientierte Perspektive:
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se noch nicht verwerflich, aber doch her-
ausfordernd und fur viele zumutend.

.Der Kéder muss dem Fisch schmecken,
und nicht dem Angler’, sagen nicht nur
Petrijunger, und ,der Lehrplan muss den
unterrichtenden Lehrkrdften schmecken,
und nicht nur dem Lehrplanteam®, wen-
den elfenbeinturmferne Bildungsexper-
teniinnen und Schulpraktikerinnen ein.
In dieser Form kann der Lehrplan nicht
mit der ungeteilten Zustimmung der
Kollegenschaft
nen und stellt auch Lehrbuchautoren

unterrichtenden rech-
vor grofRe Herausforderungen. In diesem
Zusammenhang drangt sich die Frage
auf, warum in den klandestinen Lehrpla-
nentwicklungsprozess nicht ein groBerer
Personenkreis eingebunden wurde. Dem
bemuhten Lehrplanteam, das es mit
dem Bruch von Konventionen sicher gut
gemeint hat, ist kein Vorwurf zu machen.
Das wichtigste am neuen Lehrplan ist,
dass esihn gibt.

IT'S TEACHERS AND
RESSOURCES, STUPID

Lehrplanen werden im GCegensatz zu
unverbindlichen Referenzrahmen und
Kompetenzmodellen neben der wichti-
gen politischen WillensauRerung Uber
verbindliche Bildungsziele auch die
Steuerung des Unterrichts, Vorgaben
fUr Lehrmittel, Gewahrleistung einheitli-
cher Lehr- und Lernbedingungen sowie
Kriterien fUr die Beurteilung des Unter-
richts zugeschrieben. In der allgemeinen
Praambel des neuen Curriculumes fur alle
Facher, das ab dem Schuljahr 2023/2024
in Kraft tritt, ist ein Lehrplan Grundlage
Jfur die Konkretisierung des Bildungsauf-
trags der Schule" und die ,Planung und
Steuerung des Unterrichts in inhaltlicher
und in methodischer Hinsicht." Obwonhl
der Lehrplan im Unterrichtsalltag der
Lehrerinnen und Lehrer in der Regel we-
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nig Bedeutung hat, gibt er doch die Le-
gitimation fur ihre Arbeit. Zudem ist er
eine Grundlage fur die Lehrerinnenbil-
dung und vor allem fur die Entwicklung
von Lehrmitteln. ,Ohne sie geht nichts,
aber mit ihnen fast alles®, so ein Zitat von
Oelkers, einem Schweizer Bildungswis-
senschaftler. Sie haben in weit hoherem
AusmanR als Lehrplane eine unterrichts-
praktische Bedeutung.

Eines steht fest: Die Steuerung des Un-
terrichts im Pflichtfach Digitale Grund-
bildung wird den Schulen viel Koordi-
nationsarbeit abverlangen. Das trifft auf
die Reihenfolge und Abstimmung der
einzelnen Lerninhalte ebenso zu (was
wann und wie unterrichten?) wie auf die
im Lehrkorper zu orchestrierende Auftei-
lung der integrativen Inhalte auf andere
Facher sowie die Fortbildung fachfrem-
der Lehrkrafte, die es in den kommenden
Jahren wohl noch geben wird.

Wegen der durch die Endgerateausstat-
tung der Schulerinnen argumentierten
UberstUrzten Einfuhrung des Faches und
Lehrplans kann es noch keine gut abge-
stimmten und akzeptierten Lehrmittel
(Lehrbucher als geheime Lehrplane?) fur
das Fach Digitale Grundbildung geben.
Bis dahin wird, wie bisher, wohl im digi-
talen Ozean offener Lernressourcen und
Unterrichtsmaterialien (Print und Web)
gefischt werden, begleitet von wohlstruk-
turierten und zielorientierten Angeboten
digitaler Zertifikate wie dem ECDL/ICDL.
Schulen und Lehrkrafte sind der Qual der
Wahl ausgesetzt, sich der Fulle an be-
stehendem, zum Teil sehr guten, digital
verfugbarem Unterrichtsmaterial selektiv
zu bedienen. Die Eduthek als ein Punkt
des 8-Punkte-Plans kann derzeit nur be-
grenzt Abhilfe schaffen.

Das im (digitalen) Bildungsprozess wich-
tigste Lehrmittel ist und bleibt die digital
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grundgebildete Lehrkraft. Ohne sie geht
fast alles, ohne sie geht nichts. Es ist zu
hoffen, dass die Diskussion um die Pla-
nung und Implementation der Weiter-
und Ausbildung bestehender und kunfti-
ger Lehrkréfte fur Digitale Grundbildung
transparent und offen gefUhrt wird.
Dazu gehort das Argument, ob es nicht
sinnvoller ware, das bereits bestehende
Lehramtsstudium Informatik medienpa-
dagogisch anzureichern als eine weitere
groBe Baustelle Lehramt Digitale Grund-
bildung zu eréffnen.

Aber sollte es die gut ausgebildeten Lehr-
krafte bei der EinfUhrung eines neuen
Faches nicht schon geben? Wurde in
Osterreich  maoglicherweise das Pferd
wieder einmal von hinten aufgezaumt?
Das Einzige, was in diesem hochkomple-
xen GefUge von politischen Absichten,
Lehrplanen, lernenden Lehrenden und
lernenden Belehrten im chaotischen
System Schule und bei volatilen schu-
Rahmenbedingun-
gen wirklich funktioniert, ist das Prinzip

lorganisatorischen

,Durchwurschteln*. Wieso sollte es bei
der Einfuhrung und Implementation des
Pflichtfaches Digitale Grundbildung an-
ders sein? Ist ja einfach nur ein Fach!
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